Evang: Luth. Sculblatt. 


50. Jahrgang. Suni 1915. ir. 6. 


Von der Vergebung der Siinden. 
(Frage 194—200.) 


Cinleitung.. Wir Menjden haben Gottes Gebote iiber- 
treten und damit Gott beleidigt und ergiirnt und jomit die emwige 
Verdammnis verdient. Collen wir jeliq werden, jo mup unjere 
Siinde vergeben, und die Strafe un erlajjen werden. Wie wir 
nun Bergebung der Giinden erlangen und vor Gott geredt werden 
fonnen, wollen wir heute aus unjerm RatedhiSmus lernen. 


Von der Vergebung der Sinden. 

A. Was lehrt die von der Vergebung der 
Siinden? 

er. 194. Das dritte Stiicé unjer$ Befenntnijjes im dritten 
Urtifel fautet: glaube eine BVergebung der Sinden.” Wir 
glauben, daR e$ eine Vergebung der Siinden gibt. Was wir damit 
jagen wollen, befennen wir in der Auslequng dritten WUrtifels: 
welder Chrijtenheit er mir und allen Glaubigen taglidh alle 
Siinden reichlich vergibt.” Wir glauben aljo, 1. dag Gott unfere 
Siinden vergibt, 2. er taglid& die Sinden vergibt, 
3. dab er un8 alle Giinden vergibt, 4. dak er fie un8 reidhligd 
vergibt, 5. dab er fie mir und allen Glaubigen bvergibt. 
Dieje Lehre nennt man auch die Rechtfertiqung. 

or. 195. Wobher wifjen wir dies? Nicht aus unfjerer eigenert 
Vernunft. Dies wiffen wir allein aus der Schrift. Die Schrift 
ijt Gottes Wort. Wes, was wir unjere Seligfeit betreffend glauben, 
rubt auf der Schrift. Die Schrift jagt un$ Marf. 2, 7, dak Gott 
die Sinden vergibt. Gegen Gott haben wir gejiindigt, jeine Gebote 
haben wir iibertreten, jo fann auch nur er unjere Giinden ver- 
geben und un die Strafe erlajjen. Die Bergebung der Giinden 
ift aljo eine Sandlung Gottes. 
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Gott will auch die Siinden vergeben. Bj. 130, 3 fagt David, 
dak fein Menjch vor Gott bejtehen fonnte, wenn Gott dem Mien- 
fehen die Siinden anrechnen wollte. Nad B. 4 will er abet dem 
Menjchen die Vergebung der Siinden fchenfen; denn die Vergebung 
»ut” bet ibm, fie liegt da vor ihm, und aiwar ift fie bet ifm gu dem 
Bwed, daB er fie den Menfchen Er mill fie gerne jedem 
Menjden geben. 

Gott will alle Giinden vergeben. Bj. 108, 2. 3 fordert 
David feine Seele auf zum Lobe Gottes fiir da Gute, da8 fie von 
Gott empfangen hat. hodhites Gut nennt er die’, dak Gott 
ibm alle Giinden vergibt und alle jeine Gebrecen beilt. Gott 
hat David alle Siinden vergeben, nicht nur die fleinen, jondern 
aud) die groken (Mord, Ehebrucdh)). So vergibt Gott dem Men- 
fehen alle mit Gedanfen, Worten und Werfen begangenen CSiinden. 

Gott vergibt ,aus Gnaden, um Chrijti willen”. 
Darf Gott Sinden vergeben? Dit er nicht ein heiliger und geredhter 
Gott? hat dod gejagt: ,Welche Seele jiindigt, die joll jterben.“ 
Er muf die Siinde jtrafen; mie fann und darf er aljo Siinden ver- 
geben? G€pbh. 1, 7 geigt un$, dah Gott ohne Verlegung jeiner 
Heiligfeit und Geredhtigfeit Siinden vergeben darf. Gott hat nam- 
lid) jeinen Sohn in die Welt gefandt und unjere Siinden auf ibn 
gelegt. Diejer fein Sohn hat unfere Siinden getragen und die 
Strafe derjelben fiir un$ gebiikt durch fein Leben, Leiden und 
Sterben. Gott jieht da8 nun an, al8 ob wir gelitten Hatten und 
gejtorben waren. ©» yaben wir nun an Chrijto die Erldjung durch 
fein Blut. Und d°: Erldfung, die Chrijtus uns durch fein Blut er- 
worben hat, ijt die Gergebung der Siinden. 

Wir haben aljo die Vergebung der Siinden un$ nicht verdient. 
(Rom. 3, 28.) Gott hat nichts in un8 gejehen, was ihn hatte 
bewegen fonnen, Chrijtum fiir un$ in die Welt gu jenden. Wir 
haben feine Werke getan, die Gott dazu berwegen fonnen. 
war jeine Gnade, fein Erbarmen mit uns, das ibn dazu bewog, 
oder: ,nad dem Reidtum feiner Gnade”. So lehrt uns die 
Srift, dak Gott Simde vergibt ,aus Gnaden, um Chrifti willen’. 

B. Was heikt: Gott vergiost die Sitnde? 

Dies jehen wir aus der Gejdidte vom Schal€Sfnedht. (Matth. 
18, 23 ff.) Wu wir haben eine Schuld vor Gott, die 3u bezahlen 
wir nicht imitande find. Das Urteil der Verdammnis ijt Straie 
fiir diefelbe itber von Gott ausgejproden. Wie nun der Herr 
dem Rnedht die Schuld und Strafe erlakt, ihn fret auSgehen apt, 
feine Schuld ihm nicht anredhnet, jo erlakt Gott dem Meniden dic 
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Sdhuld und Strafe. Er rednet un$ die Siinde nidt mehr 3u. 
Gr jtreicht unfere Schuld durd mit Chrifti Blut. Wenn eine Sduld 
im Schuldbuch bet einem Kaufmann jteht, und der Vater jenes 
Schuldners geht hin und bezabhlt jie, jo durdjtreicht der Kaufmann 
die Seite mit roter Tinte und jdreibt darunter: ,,Bezahlt.“ Die 
Schuld wird dem Schuldner nicht mehr angerednet. So ftreicht 
Gott unjere Schuld durch mit Chrijti Blut und fchreibt dazu: ,,Be- 
zablt durd Chrijti Blut’ und erflart den Siinder fiir gerecht. Dies 
beweijt der Sprud) 2 Ror. 5, 21. Gott hat Chrijtum, der feine 
Giinde getan hat, fiir zur Siinde gemadt, heift, er recjnet 
unjere Giinde dem HErrn er leqt unjere Siinde auf in. 
Unjere Giinde wird Chrijto gugeredjnet, jeine Geredhtigfeit wird uns 


gugerednet. Sind wir aber geredt, jo fann un$ niemand mebr_ 


bejchuldigen und verdammen. (Rim. 8, 33.) 

C. Wer empfangt denn dieje Vergebung? 

Die Vergebung der Siinden ijt fiir alle Menjden da; denn 
Chrijtus hat fie fiir alle Menjden erworben. Cie wird atich allen 
Menjden, die da8 Evangelium hiren, angeboten. Dies zeigt 2 Kor. 
5, 19. Cbhrijtus, der Sohn Gottes, ,,verjohnte die Welt”, das ijt, 
alle Menjden, mit jid) felber; er rechnete ihnen allen die Siinde 
nicht gu. Damit diefe fiir alle erworbene BVergebung allen Men- 
iden dargeboten werden fonnte, hat er da8 Wort von der Ber- 
johnung, da8 Evangelium, unter un$ aufgeridtet. Bm Evange- 
lium Tiegt der Schak der Vergebung der Siinden; wer da8 hort, 
dem wird der Schak angeboten. 

Aber nicht alle, fiir die die Vergebung der Siinden erworben ijt, 
aud) nicht alle, denen fie durd) da8 Evangelium angeboten wird, 
werden der Vergebung teilhaftig, fondern nur die, die das Evan- 
gelium glauben. 1 15, 6 begeugt Gott: Wbrabam glaubte 
der Verheifung von Chrijto, und wurde ihm 3ur Gered}tigfeit 
angerednet. (dm. 4, 5.) Wir werden nicht gerecht durch unjere 
Werfe, jondern allen durd den Glauben an den, der die 
Gottlojen gerecht macht. So erlangte der (Quf. 18, 9—14) 
die Vergebung der Simmden. Er hatte feinerlei Werfe, fondern nur 
Ciinden. nennt fich geradezu ,,Siinder”, aber er verlie® fic 
im Glauben auf Gottes Gnade, und nun erflart SEjus ifn fiir 
gereht. ,€r ging binab geredhtfertigt in jein Saus.“ 

Die Vergebung der Siinden oder die Rechtfertiqung ijt die- 
jenige Sandlung Gottes, da er einem armen Giinder, der wahrbhajt 
an Chrijtum glaubt, aus Gnaden, um Chrijti willen die Siinden 
vergibt und ihn 3um ewigen Leben annimmt. Wir glauben, lehren 
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und befennen aljo, dak wir Vergebung der Sinden erlangen und 
vor Gott geredt werden nidt aus den Werfen, jondern aus Gnaden, 
um Chrijti willen, durd den Glauben. (Rom. 3, 28-—25.) 

D. Rann ein Glaubiger der Vergebung jeiner 
Sitnden und feiner Seligfeit gewif fein? (Sr. 199.) 

Gott hat verjprocden, daR er jedem, der an Chrijtum 
glaubt, die Sinden vergeben und ibn feliq macjen will. Gott 
faun nicht liigen. Sein Wort ift wahrhajftig, und was er zujagt, 


das Halt er gewif. Seder fann fiir jeine Perjon wiffen, ob er an‘ 


SEjum Chrijtum glaubt oder nicht. Glaubt er an VEjum Chri- 
jtum, jo gilt ibm die BVerheigung Gotte3, dak jeine Siinden ver- 
geben find. Und dieje Verheipung ijt gewip. 

Freilich, die Kirche halt fiir gottlos, wenn 
ein Glaubiger feiner Seligfeit gewif ijt. Wber jtimmt nicht 
mit der Schrift. PBaulus war feiner Seligfeit gewif. 2 Tim. 2, 12 
und Rom. 8, 88. 39 bezeugt er da8. Und woher hatte Paulus dieje 
Gewifheit? Er wupte, dak er an SEjum Chrijtum von Herzen 
qlaubte, und jo galten ifm wie allen Glaubigen die Verheifungen 
Gottes: Phil. 1, 6 u. a. 

Hr. 200. Uber dieje Lehre jollen die Chrijten treulid) 
fie inen genommen oder verfalfdht wird, denn e8 ijt der 
Hauptartifel der chrijtlicden Lehre. Durd diejen °Wrtifel sumter- 
jcheiden wir un$ von allen faljden Religionen, geben auch Gott 
alfein die Ehre, und fie allein gibt den Siimdern einen bejtandigen 
Trojt. W. C.K. 


Die Juterpunftion. 
(Gingefandt auf der Nord-Chio-Lehrerfonferens von L. Lit fer.) 


Suterpunftion ijt die nad) beftimmten Regeln erfolgende 
wendung gewiffer Schrifizeiden. Dieje Seichen werden nicht nur 
angetandt, um ganze Sage abjugrenzen, jondern aud) um die Teile 
oder Glieder eines ertveiterten oder zujammengejegten Sages von- 
einander gu trennen. Sm allgemeinen joll dem Auge durd) die 
SNnterpunftion gedient werden. Durch die Snterpunftion wird nam- 
lich da8 fontaftifde Verhaltnis der Teile eines Redeganzen fiir das 
Nuge bezeichnet. Aber nicht nur dem Wuge, jondern aud dem Obr 
joll die Snterpunftion dienen. ijt die Ynterpunftion 
auf die Hdrbare Rede gegriindet und hat den Swed, die Rubhe- 
punfte oder Paufen derjelben fiir da3 Auge gu begeidnen. 
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Sm miindliden BVortrag werden die Teile Sages durch langeres 
und fiirgeres Wnbalten, durd) Seben und Senfen der Stimme ge- 
erfiillen den doppelten Swed: 3u- 
gleih die Redepaujen fiir das Gehdr und die Llogijd- 
inntafttijde Abgrenzung der Redeglieder fiir den Verjtand 3u 
bezeidynen. Hiermit joll jedod) nicht gejagt jein, dak im Cage, wo 
eine Rubepauje vorfommt, aud) jedeSmal ein Savzeichen jtehen 
Denn e3 fommt oft vor, dak die Ytatur der menidliden Stimme 
oder aud) ein Musdruc lebhafter Empfindung oder Gemiitsbewmegung 
Rubepaujen fordert und erzeugt, die nicht durd) Beicen angegeben 
und auch nidt nad grammatijden Regeln begriindet jind. — Dieje 


Mrbeit joll fic) aber nicht mit Rhetorif befajjen, jondern joll die 


Snterpunftion nach bejtimmten Regeln behandeln. 
Die Snterpunftion zerfallt in vier Teile: 1. Sabvzeichen; 
2. Wortzeiden; 3. Lautzeiden; 4. Setchen fiir gerviffe auperlide 
der Sprade. 
1. Sabzeidhen. 
Sagzeichen jind diejenigen, welde die Trennung oder Glie- 
derung der Sake und Satgteile andeuten. 


A. Sagjzeimhen am SdGlujfe des Sagganjzen. 

1. Der Punt jteht a. Ende eines vollftandigen Musjage- 
jageS; b. nad) Wbfiirzungen; c. nad) NamenSunterjdriften; d. nach 
Uberfchriften, die nicht eine Frage oder einen Ausruf enthalten. 
e. Much elliptijdhe Sage, in weldjen 3. B. eine furze Wntwort erfolgt, 
verlangen am Sdlup einen Punt. 

Gange Wbichnitte in der Gedanfenabteilung bezeicnet man durd) 


einen beigefiigten Gedanfenjtricd) oder durch einen neuen Wbjchnitt.- 


Beijfpiele: a. Der GotteSdienjt war heute gut bejudht. 
b. dgf.; 3. B.; ufw. c. Seinrid) Miller. d. Der Yager. — Der 
Wajdhbar. e. GSajt du die Leftion gelernt? Ya. — Wer ijt ohne 
_ Siinde? einer. 

Der Punft fchliekt und trennt felbjtandige, in geichloffene 
Redejage. Der de$ Punftes ijt, die langjte Rubepauje aus- 
3udriiden. Hirbares eines volliq gejdloffenen Ge- 
danfen$ man darum auch bor dem Punkte die Stimme finfen 
und ruben. 

2. Das Fragezeidhen ftebt 

a. nach der direften Frage. 

,b. Wenn ein Sak mit der Frage billig abgefdloffen ijt, jo iiber- 
wise das Fragezeichen aud) die Stelle de3 Punftes. 
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c. Wenn da8 Fragezeiden innerhalb eines Saggangen gebraudt 
wird, hat eS nur die jagteilende Kraft eines Rommas, und nad) dem 
Sragezeidjen fabrt man mit einem fleinen AnfangSbuchjtaben fort. 

d. Wenn fid) ein Nebenjak, der an fich nicht fragend ijt, an 
eine direfte Frage anjdliept, man das Fragegeiden hinter den 
Nebenjak. 

e. Mebhrere foordiniert verbundene Fragen werden ingen mit 
einem Fragezeidjen verjehen, wenn fie felbjtandig und voneinander 
getrennt vorfommen. Gind fie aber durd) ein Bindewort verbunden 
oder 3u einem Gangen 3ujammengezogen, jo man ein Frage- 
zeicen am Ende de8 Sakgangen. 

f. Auch nach einem eingelnen Fragewort im Zujammenbhang 
der Rede, elliptijd) gebraucht, muk ein Fragezeiden jtehen. 

g. Nad) einer indireften Frage eines Mebenjages und nach Wus- 
rufungen, die eine Srageform haben, mird fein Fragegeidjen gejett. 

Bei einer Frage, auf weldje die Antwort oder ,,Iein“ 
erfolgen fann, hebt man die Stirhme, bei andern Fragen halt man 
fie in der Schwebe. 

Beijpiele: a. Hajt du meinen Brief erhalten? b. Wo hat 
du die Sommerferien gugebradht? c. ,Was wollt ihr?” jprach der 
arme Zropf. d. Was hajt du mit dem Geld getan, weldhes ich dir 
gab? e. Was joll id) tun? wobin foll ic) mich wenden? wefjen 
Hilfe joll ic) juchen? — Was joll ich jchreiben, und an wejjen 
Mdrejje joll ich eS — Wem joll ich glauben, wem mein 
Vertrauen jdenfen? f. Auf die Frage Wem? fteht der Dativ, auf 
Die Frage Wejjen? der Genitiv. g. Sch weik nicht, ob er mich ver- 
jtanden hat. — Wie ijt de3 WAmadhtigen Giite! 

3. Das Ausrufungsz3;eiden jteht in der Regel nach 
Sagen, die einen lebhaften MWusdruc Begehrens (Vefebl, 
Wunjdh, Bitte, Wutforderung) oder einen Wusruf enthalten. Yn 
folchen Fallen hat das Ausrufungszeicen aud) die Bedeutung eines 
Punftes. Yn andern Fallen fann e8 die ‘Wirfung eines Rommas 
oder Semifolon$ haben. Wenn da$ Musrufungszeicen innerhalb 
eines Sakgangen gebraucht wird, fo folgt ein fleiner Unfangsbud)jtabe. 

Susbejondere fteht da8 Wusrufungszeidhen 
nad einzgelnen Empfindungswortern (Snterjeftionen) wie: 
aba! brr! bm! obo! ach! pfui! leider! hurra! baug! tic tad! 
Heda! u. a. m.; 

b. nad Wnrufen oder lebhaften Anreden nach WAnreden 
in Briefen (dem Einflug Englifden zufolge erlaubt man 
hiergulande in bezug auf mehr Freibeit) ; 
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ce. nad) Wunjdh- oder Heijchejagen (Befehlsform, vollitandig oder 
elliptijd). CEnthalten jedoch die Ymperativjage cine rubige Wuf- 
forderung, jo ijt da8 Ausrufungszeicjen nicht erforderlicd; 

d. nach Sagen, mit weldhen man Empfindungen des Sdhmerzes, 
der Wehmut, der Freude, der Berwunderung, de$ Unwillens, der 
Surdt und dergleiden ausdriicft. 

e. Das Ausrufungszeiden wird 3u Ende de3 Sakgangzen gejest, 
wenn fic) ein abbangiger Mebenjak, der an fich jelbjt nicht den Wus- 
drucf der Empjindung enthalt, einem Vegehrungs- oder Empjindungs- 
jag anjdliept. 

AWnmerfung gua.: Das Ausrufungszeichen jteht 3u Ende 


deS Sages, wenn fic) der Ton der Empfindung auf den gangen . 


Sak erjtredt. Bn jolden Fallen fteht ein Romma nach der Ynter- 
jeftion, oder bei enger Verbindung mit dem daraujfolgenden Worte 
wird fein Zeiden gefett. 

Beijpiele: a. Sm, hm! das gefallt mir nicht. — Seda, 
halt an, du feer Wicht! — ©O waren dieje jdjwere Zeiten bald 
poriiber ! 

b. Mein teurer Freund! jeh’ ich dich endlich wieder! — Un- 
gliidlidje! der Wahnjinn reift eud) hin! — Lieber Sohn! 

e. Lang lebe der Raijer! — Hatteft du doc) geichwiegen! — 
Herein! — Heb’ dich weg von mir! — Bejuche mid) bald wieder. 

d. D, wie mid) da8 argert! — Wie jchade! — Das ijt eine 
Bradt! — Das ijt aber wunderjdhin! — Pfui, did! — 
Gilfe! | 

Lebt wohl, ihr Berge, ihr geliebten Triften! Shr traulich jtillen 
Taler, lebet wohl! Wielen, die ich wafferte, ihr Baume, die 
id pflangte, griinet froblich fort! 

e. OD wohl dem Land, o der Stadt, jo diejen RKoinig 
bei fic) hat! 

Das Frage- und Ausrufungszeiden deuten auch gugleidh 
den Ton an, in weldhem gewijje Sagarten gejprocden werden, und 
fonnen daber S agtongzeiden genannt twerden. 


B. Snterpunftion innerhalb de8 Sagganjzen. 

4. Das Komma ijt ein Sagteilzeichen und trennt nicht nur 
gewiffe de$ ertweiterten einfaden Sages, jondern auch Glieder 
Sakgefiiges, wenn fie von geringem Umfang eng bdver- 
bunden find. 

Vor dem Romma erhebt man die Stimme, um den B3ubsrer 
darauf aufmerffam 3u maden, dak der Sak nod) nicht beendigt ijt, 
fondern ein mit dem vorigen gufammenhangendes Sagglied nachfolgt. 
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Das Komma jteht im erweiterten einfadhen Sab 

a. givifdjen foordinierten Sagteilen, wenn fie nicht durd) ,,und“ 
perbunden find; 

b. vor allen Bindewésrtern auger vor ,und” und oder”, wenn 
diejelben nur Sagteile anreifen. 

Wenn oder“ al$ disjunftive (fic) gegenfeitig ausjdliekende) 
Konjunftion gwei Begriffe im Verhaltnis der Entgegenjegung 
jammenjtellt, einerlet ob ein entjpredjendes ,entmeder” vorangebt 
oder nidt, jo muk ein Romma gejekt werden. Wenn aber das 
,oder” nidt den Gegenjag, jondern die beliebige Wahl siwijchen 
Dingen, Gallen oder aud) Benennungen fiir eine und 
dDiejelbe Sache bezeidjnet (in Tegterem Fall ware e8 nur erflirend 
_oder erlauternd), fo darf fein Romma jtehen. 

Das Komma jtebt 

ec. bor und nad) der Anrede; 

d. vor und nach der Wppofition, wenn fie ihrem Subjtantiv 
nachfolgt und nicht mit demjelben gu einem Begriff verbunden ijt. 

Beifptele: a. Der Maurer mus Ralf, Lehm, Erde und 
Steine haben. 

b. Der Faule will ‘elfen, aber nicht arbeiten. — €r verlangt 
von, ihm das Geld, oder die Arbeit guriic&. — Yeh werde morgen 
oder iibermorgen die Stadt verlajjen. 

c. Romm ber, mein Kind, ich will dir was fagen. 

d. Thomas Cdijon, der Erfinder, ijt ein jehr gelehrter Yiann. 

zujammengejegten Sag trennt da8 Romma 

a. in beiordnenden (foordinierten) Sagvereinen die verbun- 
denen Sage, wenn fie von geringem Umfang und an fic felbjt einfach 
find, oder mit andern Worten: wenn 3iwar der Sab, nicht aber der 
Gedanfe 3um Wbjehluk gefommen ijt. 

b. Sn fopulativen Sagverbindungen werden die eingelnen fiir 
fich volljtandigen Sage durd) ein Komma getrennt, einerlei ob fie 
durch ein Bindewort verbunden find oder nidt. Sind aber foldhe 
Sage gufammengezogen, indem die verbundenen Sage ein gemein- 
in dem gweiten Sak nicht wiederholtes Subjeft 
haben, fo fallt das Komma weg, wenn diefelben durd) ver- 
bunden find. Wenn eine Ronjunftion, welde die foordinierten Sab- 
teile berbinden follte, weggelaffen ijt, fo in diejem Salle ein 
Romma gejekt werden. 

c. Sn entgegeniegenden (adverjativen) Sagverbindungen werden 
die Sagalieder durd daS Romma getrennt, wenn giwei oder mehrere 
fiir miglice, aber miteinander unvereinbare AWusfagen durch 
_,entiveder — oder” 3ufammengeftellt werden. 
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Ebenjo verhalt e8 fic, wenn einem verneinten Sage ein mit 
demjelben in Widerjpruch jtehender Sag eingefiigt und dejjen Subalt 
an jene$ Stelle behauptet wird. Diejes gejdieht durd) die Kon- 
junftion ,jondern’. 

Das Komma gwijden den Saggliedern geniigt nur dann bei 
dem bejmranfenden Berbhaltnis, wenn die Sagglieder jujam- 
mengezogen und’ dadurd) eng verbunden werden; bei volljtandigen 
Sagformen, wenn die Bindeworter doch", ,dennod”, 
mit ,und“ verbunden, den Mdverbialjag einleiten. 


d. Wenn die Sagglieder im faujalen Sagverein eng 3ujammen- - 


gegzogen jind, werden fie durd) ein Romma getrennt; bei volljtan- 
digen Sabformen aber nur, wenn die Ronjunftionen 
,darum”, ,,desmegen”, ,deShalb” mit ,und“ verbunden jind. 

Saggefiige werden die Nebenfage von den Hauptiagen durd 
ein Romma getrennt, gleichviel ob der Nebenjagk alS Border- oder 
SHinterfag fteht. Much bei elliptijdher Form des Nebenjakes, bejon- 
ders vor ,tvie“ und ,,al8“, fegte man frither ein im neuerer 
eit lagt man da8 Romma fallen. 

e. Das KRomma fteht, wenn ein Sag in den andern binein- 
gefdoben ijt, vor und hinter dem — Diefe Regel gilt 
durdaus von den Wdjeftiv- und Adverbialjagen. 

Unter den Subjftantivjagen aber diirfen die Subjeft- 
fage und die vom PBradifat de$ Hauptiages abhangenden 
Objeftjage, wenn fie swijden Nopula und 
Pradifat de$ Hauptiagkes treten, von diejen Sagteilen nidt durd 
Rommata getrennt werden. (Nad Seyjes Schulgrammatif. ) 

Beifpiele: a. Balfen Pfojten jtiirgen, Fenjter 
flirren, Kinder jammern, Wiitter irren, Tiere wimmern unter 
Triimmern. 

b. Shr jollt die fchriftlide Arbeit machen, und ich twerde fie 
in_ der folgenden Woche durchjehen. — Wir wollen guerjt fingen 
und dann beten. — Der Fremde 30g jeinen Rock an, jegte jeinen 
Sut auf, eilte 3ur Tiir hinaus und ging jdnellen Schrittes in 
den Wald. 

ce. Du entweder gehorden, oder du wirjt bejtraft. — 
Nicht durch Unvorjidtigfeit, fondern aus BoSheit warf der Rnabe 
das Fenjter ein. — Yh hatte ibn gerne bejucht, hatte aber feine 
Zeit dazu. — Der Reide befigt viel Geld und Gut, und dennod 
ijt er nicht gliiclic. 

d. Der Vater fonnte nicht aljfo aud) den Angug nicht 
fertig macden. — G8 feblte mir an Beit, und deShalb fonnte id 

die Arbeit nicht fertiq machen. — Wer von Gott ijt, der hdret 
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Gotte3 Wort. — Sch jtimme dem bei, was gejagt worden ijt. — 
(Das Mittel ijt fajt jo jdlimm als die Sie bliiht wie 
eine Moje. ijt groper als du. 

e. Sch bin, jpricht jener, gum Sterben bereit. — Das Beijte, 
was man von ibnen lernt, ijt nicht mitguteiflen. — Rein Menjd fann 
fich, wenn er aud) nod) fo reid) und madtig ijt, vor allen Unfallen 
deS Lebens fidern. — (Sit was du fagit gewik? Gait du was id 
dir aufgetragen ausgerictet?) 

Das RKomma jteht aud 

a. nad) Wortern, welde deS Nachdrucs megen aus dem Sag 
Herausgehoben und in demjelben durch ein Viirwort oder Pro- 
nominaladverb erjegt werden; 

b. nach Snterjeftionen und Partifeln wie ,ja“, ,nein”’, ,,rwabr- 
lich“ ujrw., die einem Sak vorangejdictt werden und feinen bejonderen 
Nachdruct haben; doch jfehlt hinter ,,o” oft jede Ynterpunftion; 

ec. vor den Qnfinitivjagen mit ,ohne 3u”, ,um gu”, ,gu“ in 
der Bedeutung von ,um Zu“ jowie vor denen, auf welche durch ein 
Pronomen oder Pronominaladverb im regierenden Sak hingerwiejen 
wird; ferner gemwdhnlich, wenn der Ynijinitiv mit CErwweite- 
rungen 3u fic) nimmt; 

d. bor den Partizipialjagen namentlid) dann, wenn fie dem 
zugebdrigen Subjtantiv folgen; 

e. bor und nad den Wdjeftiven und Partizipien, wenn fie des 
Nachdrucs wegen eine andere alS die gewodhnlide Stellung vor 
ibrem Gubjtantiv einnehmen. 

Beijfpiele: a. Und die Treue, jie ijt doch fein leerer Wahn! 
— endlich, da legt fich die wilde Gerwalt. 

b. Nein, jo etwas laff’ ic) mir nicht gefallen! — O lage dieje 
Stadt erjt hinter mir! 

ce. Das Kind legte jdlafen, ohne gu beten. — Was habt 
ibr denn getan, um fie 3u retten? — Rommt eilig, 3u fehen, was 
hier gejdeben ijt. — Mach der Wrbeit ijt eS angenehm, gu ruben. 
— GStrebe immer danad, deine Pflicst 3u tun! — Wir gedenfen, 
bald ein Konzert gu geben. 

d. ohne tiefe Mteerbujen, bietet feine giinjtigen Be- 
dingungen fiir den Sandel. — Auf diefe Bank von Stein will ich 
mid) fegen, dem Wanderer zur furzen Ruh’ bereitet. — Dagegen: 
Getroffen janf der Vertwwundete 3u Boden. 

e. Sn Belgien, dem blutgetranften, fieht man viele Manner 
jtreiten. — Um Rande de8 Stromes, briillend, ftiirste tid) der Lowe 


auf feine Beute. 
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5. Das Semifolon oder der Stridpuntt jteht 

a. jtatt deS Rommas, um foordinierte Sage, wenn fie von 
qroperem Umfang oder von bejonderer Bedeutung find, voneinander 
3u trennen. %Wuch beigeordnete MNebenjage von groferem Umfang 
werden, bejonder$ al8 Glieder Iangerer Perioden, durd) da8 Semi- 
folon getrennt. 

b. Wdverjative Sagvereine, deren Glieder in bejchranfendem 
oder entgegenjegendem Berhaltnis verbunden jind, werden durd 
da8 Semifolon getrennt. 

ce. Da8 Semifolon fteht bei Mufzahlungen, um Gruppen gleicd- 
artiger Begriffe voneinander gu trennen. 

Bei einem Semifolon halt man die Stimme in der Sdhwebe, 
ohne fie vollig jinfen 3u laffen. 

Beijptele: a. Recht euch) werden; siweifelt nicht daran. 
— Se erhabener Biel ijt, nach weldem wir jtreben; je weiter, 
je mehr umfafjend der RreiZ, worin wir iiben: dejto Hobher 
iteigt unfjer Mut, defto reiner wird unjer Selbjtvertrauen, dejto 
unabhangiger von der Meinung der Welt. 

b. Gang fonnte id) da3 Gedicht nicht Tefen; eS waren aber 
Stellen, die id) auswendig wufte. 

ce. Diejer Landjtrich tragt Noggen, Weizen, Gerjte; Rirjden, 
Filaumen, Wpfel, Birnen; Tabak, Flackhs, Sanf; ferner verjdiedene 
Nugholzer. 

Das Kolon oder der Doppelpunkt ftebt 

a. bor einer Ddireften Rede, welder die einleitenden Wirter 
vorangebhen; 

b. vor Wnfiihrungen anderer Art, Er- 
{auterungen, Mufzahlungen der unter einen Begriff fallenden ein- 
3elnen Gegenjtande, wenn da$ Wufgugablende vorher angefiindigt 
iit; dod fann nad ,al8", ,wie” und ,namlid” da8 Rolon aud 
teblen; 

ce. oft vor foldjen Sagen, die al8 eine Folgerung aus dem vorber- 
gehenden Sak oder eine Erlauterung deSjelben erjdeinen follen; 

d. vor dem Nachjak, wenn der Vorderjak von groferem Umfang 
und mebhrfach gegliedert ijt. 

Das Kolon trennt fomit in unterordnenden.Perioden jeder Urt 
den Vorderjak von dem Nachjak. — Bei einem Rolon halt man die 
Stimme in der Schiwebe. 

Beijpiele: a. Vismard jagte: ,Wir Deutjde fiirdten Gott 
und fonjt nichtS auf der Welt!” 

b. Die HauStiere find: ‘der Hund, die Rage, da8 PBferd, die 
Rub, Hiihner und andere Tiere. 
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ec. Bu Hauje weilt er felten, 31 Sofe fommt er nie: man mup 
im Walde jtreifen, wenn man ihn fahen will. 

d. Da unjere Krafte durch Arbeit und Bewegung, bejonders 
tenn dieje anjtrengend find, taglid) erjdopft werden; aud) die 
Nahrung allein nicht gureicdt, fie gu erjeben: fo muk die Rube 
vollenden, was die Nahrung unvollfommen apt. 

7. Der Gedanfenjtrid bezeichnet iiberhaupt einen Mb- 
brud) in der Rede oder eine da8 gewdbhnlide Mab iiberjdreitende 
Pauje und jteht 

a. am eines inhaltSvollen Sages, um den Lefer jum 
Verweilen und langeren Maddenfen iiber Gejagte anjguregen; 

b. beim pliglichen Whbrud) eines Gedanfens; 

e. innerhalb eines Gages oder Sabgefiiges 

1. alS Pauje, um die Erwartung auf da8 Folgende als etwas 
Unerwartetes oder erregen und 3u fpannen, 

2. 3ur Bezeidnung von Paujen oder Unterbredhungen im 
Der Rede, jet eS aus einem duperen Grunde oder infolge innerer 
Gemiitsbewegung ; 

d. wenn man in der Rede abbricht, ohne den angefangenen Sa 
3u vollenden; 

e. ftatt der Rlammern vor und nad einem Sdaltijak, bejonders 
wenn derjelbe nachdriiclid) hervorgehoben werden foll. 

Beifpiele: a. Das Leben ijt furg, die Kunjt ijt lang. — 

b. feinen Charafter — doch ic) will dariiber Lieber 
{chiweigen. 

ce. 1. Belgien wollte als ein neutrales Land gelten und war 
— mit den Berbiindeten im Bunde. 

2. Sekt? —- nein — nein — jebt nicht, Lejtér — nein, das 
ic) erjt wohl bedenfen. 

d. Mir ijt bange, dak — doch ich will fein UngliicSprophet jein. 

e. Mit jchrecliden Graujamfeiten — ein Qndianer war mit- 
Teidiger und mehr erbarmung$voll — mifbandelte General Proctor 
die gefangenen Amerifaner. 

8. Die Parenthejen oder KRlam- 
mern werden gebraudt, 

a. um einen Schaltfag von den Gliedern Sages, in melden 
er eingejdoben ijt, 3u trennen; 

b. wenn einem Worte oder Wortgefiige die erflirende MXpypo- 
fition, eine nabere BeqriffSbeitimmung, eine erlauternde itberfegung 
oder Umjdhreibung beigefiigt wird. 
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Beifpiele: a. wiinjdhe (finden Sie den Wunjdh nicht 
natiirlich?) Shr Zutrauen gu erwerben. 

b. Er meldete dem Kaijer, dag er (der Kronpring) die Schlacht 
gewonnen habe. — Die Anthropologie (Menjdhenfunde oder 
{hennaturlehre) ijt eine jehr widhtige Wijjenjcaft. 

9. Die Redezeiden (Anfiihrungs- und 
Ganjefiipeen) dienen dazu, 

a. eine wortlich angefiihrte Rede oder Schriftitelle als joldhe 3u 
begeicynen und von den iibrigen Teilen deS jdhriftliden Vortrags 
ausgujdeiden. 

. b. Die Redezeichen jtehen vor Wortern oder Sagen, die man 
nidit al feine eigenen betrachtet, oder auf die man bejonders auf. 
merfjam maden will. 

Beijpiele: a. Schiller jagt: ,Wirf nicht fiir Glan3 
und Slitterjdein die echte Perle deines Wertes hin.“ 

b. Das Spricdwort ,Der Apfel fallt nicht weit vom Stamm“ 
trifft nicht immer ein. 


2. Rortzeidjen. 
Wortzeiden nennen wir diejenigen Schrijtzeiden, welche 
die Gliederung de3 Wortes oder auch gewijje Veranderungen der 


regelmapigen, volljtandigen Wortgejtalt teils in der WAusjpradde, 
nur in der fchriftliden Darjtellung bezeicdnen. 

1. Der BindeftridG fteht als Binde zeichen, 

a. wenn mehrere zujammengefeste Worter dasjelbe Grundwort 
haben, da8 man nicht wiederholen will; 

b. bet Zufammenfegung von Cigennamen und in Wdjeftiven, 
welche von foldjen gebildet find; 

ce. wenn da8 zujammengefebte Wort nicht iiberficdtlid) genug 
oder iveideutig ware, befonders i in Verbindung deutidher und- 
Worter. 

d. Der Vindejtrid) dignt als Teilungszeidhen jgur Tren- 
nung von Silben am Ende einer Beile. 

Beifpiele: a. Riichen-, Roll-, Sdhaufel- und Robhritiible. 

b. Schumann-Heind; eine deutjd-englijde Schule. 

ec. Erd-Riiden; C-Moll-Symphonie; Panama-Ranal. 

d. %b-fo-[u-ti-on. 

2. Der Apojtroph, aud oder 
Oberftrid genannt, fteht 

a. an Stelle eineS e oder i (felten ei), wenn dasjelbe in der 
fliichtigen Musjprade de$ gewodhnliden Lebens oder aud) de3 Wobhl- 
fauteS und bei Didtern de8 VerSmaes wegen weggelajjfen wird; 
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b. zur Gezeidnung de8 Genitivs der mit einem Bijdhlaut 
endigenden Eigennamen, wenn man fic) nicht der Umidreibung be- 
dienen will. 

Beijpiele: a. Er it’s. — Wie grok ijt de8 gen 
@iite! — Die Englander haben ’ne Schlappe befommen. 

b. Sachs’ Gedidte. 

3. Das ijt ein Punt, weldhen man 
nidt inter die abgefiirgte Form eines Wortes jebt, jondern 
aud bet Biffern gebraucht, wenn fie eine felbjtandige Sabl, bejonders 
eine Ordnungszabl, anzeigen. 

Beijpiele: Wug.; den 5. Nov.; Wilhelm 


3. Lautzeidjen. 


Lautzeichen deuten die Musfprade der Sprachlaute und 
Silben an. 

1. Die Qautzeidhen begeicnen die verjdiedene 
fprace eines und deSjelben Bofals, befonder$ de8 e: é, gejdjlofjen, 
3. B. jeder; offen und gefcharft, 3. B. Wetter, jdnell; 6, offen und 
gedehnt, 3. B. Réde, jdjwér. 

2. Die Tonzeidhen 

a. fiir den Gilbenton find der Wfutus (’) iiber der betonten 
(hodhtonigen) Silbe und der Gravis (*) iiber der nebentonigen oder 
der unbetonten Silbe. Legtere bleiben auch wohl! unbezeidnet. 

Beijpiele: gébet, Gebét; BVdllmond. 

b. Sir Wort. und Redeton gibt man im Sehreiben 
durcd) Unterjtreichen der Worter an, welche jdarfer oder mit Madh- 
druc gelejen werden jollen. Ym Druc erjdeinen dieje Worte mit 
gefperrten oder mit groéferen und fetteren Buchjtaben. Will man 
aus Ddiejem oder jenem Grunde Eigennamen, 3u erflarende Runit- 
worter ufw. vor den iibrigen Wortern hervorheben, wenn fie auch 
nidt der eigentlice Wort- oder Redeton trifft, jo werden auch dieie 
unterftriden, refp. gejperrt gedructt. 

3. Die Quantitatszcidhen oder Zeichen fiir da8 Beit- 
mak der Silben: (-) fiir die Lange und (~) fiir die Riirge, wie 
fie bet der VerSlehre in Anwendung gebracht werden. 

4. Die Trennungspunfte oder da3 Trema welde 
itber den 3iweiten von set aufeinanderfolgenden Bofalen gejebt 
werden. Gie zeigen an, dak die Vofale getrennt voneinander aus- 
gefprodjen werden jollen. 

Beijpiele: Mérolith; Raiba; Deijt. 
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4. Beicdhen fiir gewiffe aufperlidje Swede. 

Sir gewijje dugerlide find nod) folgende Beiden oder 
Wbfiirgungen iblid. 

1. Das Paragraphzeidhen (§) unterjdheidet mit HSingu- 
fiigung von Biffern bejonderS in Biidhern die Wb- 
{hnitte de8 BVortrags, auf welche dann mit diejem Seiden guriic- 
gewiejen wird. 

2. Das Anmerfungszeiden, ein mit einer Kammer 
verjehenes Sternden *) oder Kreuz +) auch eine Biffer oder 
ein Buchitabe }) *) ujw., weijt auf Nebenbemerfungen oder Zujage 
hin, die, mit demjelben Beichen verjehen, unter den Tert gejest 
werden, um den Zujammenhang de8 BVortrags nicht ju fehr 
unterbredjen. 

3. Das Erganzungszeiden (2c. oder etc. = et cetera) 
bedeutet jo viel wie ufw., da8 ijt: ,,und jo weiter’. 

4. Das Fortweijungszeidhen (f., da8 ijt: und 
folgende”) wird gebraucht, um anjudeuten, daR 3u einer angefiihrten 
Zabl nod) die nadhjtfolgende oder mehrere folgende hingugufiigen 
find; fo bet Sinweijung auf die Seite etires Buches, 3. B. f. S. 350 Ff. 
(da8 ijt: und die folgende Seite) oder S. 350 ff. (da8 ijt: und 
mehrere folgende), und bei 3. B. der Dreikigiabrige 
Rrieg (1618 

5. Das GleiGhheitszeidhen (=) wird nidt nur in mathe- 
matijden, jondern 3utveilen auc in andern Schriften und Biichern 
gebraucht, namentlid) um die etymologifde oder begrifflide Gleich- 
heit 3weier Worter oder Sake angzudeuten, 3. B. Friihlingsanfang 
Wnfang des Friiblings. 

6. Das Wiederholungszeiden (:,:) dient bejonders in 
Gejangbiidern, um angugeigen, dak eine Verszeile sweimal gejungen 
werden joll. — 

So weit ijt die theoretifde Seite der Snterpunftion behandelt 
worden. 8 foll nun nod) furg die praftijdhe Seite beriihrt werden. 

unterliegt. feinem Bweifel, dak die Snterpunftion ein wid- 
tiger Lehrgegenitand ijt. Die Wuslaffung oder die verfehrte Stellung 
eines Seiden fann leicht jdwere Folgen nach fich ziehen oder den 
Sinn eines Sages jo verftiimmeln und verandern, dak man den 
eigentliden Gedanfen gar nidt erfennt oder verfennt. Dafiir finnte 
man viele Beifpiele anfiihren. Wus diefen mare dann erjidtlid, 
ein oder ein Romma oder jonjt ein anderes Beiden, ver- 
fehrt gefegt, umgejtellt oder auSgelajjen, einen fegerifdjen Lert ver- 
urjaden fann; oder fann einen untwillfiirlicen Scherz erzeugen; 
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eS fann jogar dadurd) einer Firma, einer Gejellfdaft, einer Ror- 
poration, cinem Lande groper Schaden oder Berlujt 3ugefiigt 
werden. Kurz, e3 fann aljo durd Verjegung, Umitellung oder Mus- 
lajjung eineS Zeicens der eigentlide Sinn herausqenommen und 
ein gan3 anderer, verfebrter Gedanfe erzeugt, oder 
hineingelegt werden. 

Um nun die Schiiler dahin gu bringen, jie grobe Febler in 
der Snterpunftion vermeiden lernen, ijt fehr ndtig, jie anguleiten, 
fi im redhten Gebraud der Snterpunftionszeiden 3u iiben. 
entiteht nun naturgemak die Srage: Wie joll das geidehen? 

€s ware verfehrt, wenn man die Ynterpunftion al einen 
jelbjtandigen Lehrgegenjtand in den Lehrplan aufnehmen sollte. 
ES ijt auch nicht nodtig, alle Seiden, wie fie in Sakgefiigen und 
Perioden angewandt werden, und wie fie im erjten Teil diejer Wrbeit 
aufgezablt wurden, den Schiilern 3u erflaren und beigubringen. 
Tiberhaupt in unferer Beit, da die deutide Sprace in den meijten 
samilien verhaltnismakig wenig geiibt und gepflegt wird, fann man 
fich wohl damit begniigen, wenn man die fech3 gebrauchlicjten Ynter- 
punftionSzeicden: Bunt, Fragezeichen, Romma, 
Semifolon und Kolon, einigermagen den RKindern durch praftijce 
Anwendung beigebradt hat. Wuch fonnte man wohl in den oberen 
Graden die Redezeichen Hingunehmen. Mit grammatijden Regeln 
ijt jedoch nicht viel gemonnen. Sch halte dafiir, man durd praf- 
tijde Wnwendung in Wuffagken, Diftaten und andern jchriftlichen 
Arbeiten viel mehr erreiden fann in feinem Beltreben, den Kindern 
die Snterpunftion etwas verjtandlid) und begreiflicd) 3u madjen, als 
durd langzdpfige Regeln. Selbjiverjtandlic) mug Belehrung vor- 
auSgeben, und was die Kinder gelernt haben, mup durch ununter- 
brocene, bejtandige Wiederholung befejtiqt werden. 

Nicht nur in den Oberflaffen, fondern auch in den Mittel- und 
Unterflajjen joll Snterpunftion getrieben werden. Der Lehrer der 
Unterflajje jollte jeinen Schitlern die Namen der gewdhnlicjten 
Zeicen, wie Punt, Romma und Fragezeichen, erflaren. Mut diefem 
Grunde mup weitergebaut werden. Beim Wbjdhreiben der efeftiice 
jehe man darauf, daB auch die Beichen gejebt werden. Das 
Auslafjen eines Rommas ijt ebenjo fehlerhaft und ungenau, al$ wenn 
ein U-Gafen felt, oder ein Budhjtabe ausgelaffen ijt. Man 
fich dieje Arbeit nicht verdrieken, fondern vertwende alle Sorgfalt 
darauf. Mud beim Lejen miijjen die Kinder fo bald tunlid 
angebalten werden, die Sak- oder Lefezeiden gu durd) HSeben 
und Senfen der Stimme. 
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werden die Lejegeiden nad und nad) eingeiibt. Dan 
jagt den Rindern, was dieje Zeiden gu bedeuten haben; man madt 
ihnen vor, tie fie beim Lejen 3u beriicichtigen find, und weldhe 
Beranderung der Stimme fie fordern, und das iibt man griimdlicd.“ 

Den Punkt fann man etiva jo erflaren: ,,€r jagt jo viel als: 
der Sag ijt ganz aus. jchweigt ein wenig, ehe man den 
neuen Sag beginnt, jo lange, bi8 man 1, 2, 3 gezablt bat.” 
Dann finnte man jo fragen: ,Was fagt der Punft? Wo3zu fordert 
er auf? Wie lange joll man jchweigen? — Sekt wollen wir im 
Chor die Sage lejen, und immer wenn ein Punt fommt, wollen 
wir Teije (dod) Horbar) 1, 2, 3 3ablen.“ 

Sn den mittleren und hdheren Rlajjen fonnen die bis dabin 
gelebrten Snterpunftions3eciden von den Rindern aufgejucht und er- 
flart merden. 

Durd ein folches Verfahren jollen die Kinder auch angeleitet 
werden, gut 3u lejen und jo den redjten Sinn des Gedanfens im 
Sage 3um Wusdruc zu bringen. Gute Vorlejen de Lehrers fiihrt 
eher 3um Biel. Dieje ibungen miiffen natiirli&) in allen Rlaffen 
wiederholt, fortgejekt und erweitert werden. 

Der Lehrer erflare aljo den Schiilern mit einfacen Worten, 
warum an gervijjen Stellen bejtimmte Zeichen jtehen, und made jie 
auch in den jchriftliden Wufgaben darauf aufmerfjam. Durch wieder- 
holtes Fragen iibergzeuge er fich, vb die Schiiler einigermagen einen 
Begriff vom rechten Gebraud) der Ynterpunftionszeicen haben. Bei 
verfehrter Seicenjegung in Wufjagen und Diftaten jude er das 
Rind durch Fragen oder aud) durch Vorlejen des betreffenden Sages 
auf die ricjtige Seichentegung hinguleiten. Fleizige und jtete 
jorgfaltige Tiberwadung de$ Lehrers fonnen viel beitragen, 
die Schiiler ridtigen Anwendung der Snterpunftion anguleiten. 
3ur Aneiqnung ridtiger Ynterpunftion dJienen 
Swiegejprade in ganz vortrefflidher Weife Be- 
jonders in der Oberflafje follten dieje in Anwendung gebradht werden. 
Much fonnte man einiges aus der Grammatif [ehren und erflaren, 
3. B. den einfadhen Sak in der erzahlenden, fragenden und be- 
feblenden Form, und, damit die Kinder die Rommata einigermapen 
mit Berwuptiein jegen, die Relativ- und die gebraudlicdjten Umitands- 
jage. — Much da8 Auswendiglernen wiirde leidter gehen, wenn die 
Lefezeichen beim Vorlejen und Ciniiben de3 Memorierpenjums richtig 
beachtet wiirden. 

/ Biel ijt {hon gewonnen, wenn man die Kinder die Notrwendig- 
feit der Seichen hat fiihlen lafjen, wenn man ifnen zeigt, wie widtig 
12 
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fie find gum Verjtindnis der Schrift, wie ohne ridjtig gejebte Beiden 
das Gefdhriebene oft nicht, wenigiten3 nicht jogleid) und nicht ridtig, 
verftanden werden fann. Wenn fie erjt wiffen, um was es fich bei 
den SnterpunttionSzeicden handelt, wie jehr widhtig jie find, jo werden 
fie fic) auch Miihe geben, fie gu fegen.“ 
(Quellen: Heyjes Schulgrammatif und Crulls Lehrbuch dev deutfchen 
Sprache.) 


The Study of History. 


~ By J. C. ANDERSON. 


THE ORGANIZATION OF Facts. | 


No art is so necessary to the teacher of history as the art of 
organizing facts. Let us first see what this art is, and then make 
a particular application to history. — 

We may roughly divide school studies into two groups. The 
studies of the first group begin with certain fundamental and 
intuitive ideas, and proceed by means of deduction. They are 
the proper logical studies, and the best example here is pure 
mathematics. Mathematical data are definitions and axioms, facts 
of the mind and not of observation. The great aim of the teacher 
is to point out, and of the pupil to discover, the necessary rela- 
tions existing between these data, and so to build them, and the 
other truths that are discovered on the way, into an orderly and 
symmetrical whole called algebra, or geometry. Such, in the 
mathematical sphere, ig organization. 

The studies of the second group begin with observed objective 
facts, and proceed by induction. These data are empirical and 
not logical ideas. The primal mental operations are not those 
of intuition, conception, and reasoning, but observation and 
memory. Books are here secondary sources of information, and 
can be understood only through a previously acquired store of 
primal and personal information. The facts which we have seen 
explain to us the facts which we hear or read. Examples of such 
studies are botany, zoology, the natural sciences generally, geog- 
raphy, history. 

The successful prosecution of any one of this second group 
of studies involves the accumulation of a large fund of facts, also 
something more. Facts of themselves do not constitute proper 
knowledge; they are at best but information, and the man who 
possesses them in the largest abundance is not necessarily the 
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best instructed man. Facts do not exist separate and alone, neither 
in nature nor in history; they are always connected, and they 
cannot be understood or explained out of their connections. The 
parts of a chair thrown together are not a chair; they must be 
brought together, and in natural relations. The possession of 
a mass of geographical facts, no matter. how large, does not make 
aman a geographer; his facts must be organized. In other words, 
these studies are not wholly empirical, but partly logical as well; 
these studies, in fact, do not exist until the many are reduced to 
the one, and unity is seen in diversity. We speak of the organiza- 
tion of knowledge, sometimes forgetting, perhaps, that knowledge 
is the product of organization. 

Without its power of organization the mind would be feeble 


indeed. We would be lost in the multitude of the objects pre- 


sented to our observation, and only by assorting them in classes 
can we reduce the infinity of nature to the finitude of mind. 

Too much stress cannot be placed on organization as essential 
to real knowledge. But it is also as necessary to its retention 
as to its acquirement. The memory is unable to cope with much 
unrelated and discursive material, i. ¢., facts can no more be 
remembered irrespective of their relations than they can be under- 
stood. It is easier to remember two things in relation than either 
one separately. In fact, no one thing can be remembered sepa- 
rately. Within limits we lighten the burden by increasing it. 
The operations of the memory are controlled by the laws of asso- 
ciation, and the laws of association govern the organization of 
empirical data. 

These two elements run parallel throughout the study of 
history as throughout all other fact studies, but in quite different 
proportions in different periods. Facts continue to be the subject- 
matter to the end of the course; logical ideas are present at its 
beginning. The simplest narrative involves at least two facts or 
incidents, and so the idea of time or succession. The facts of 
environment, or spatial relation, also occur at once, and the idea 
of cause is not long in appearing. While these ideas need not be 
made the subject of abstract thought, and at first shovld not be, 
they will, nevertheless, be present in the mind of the teacher, and 
will gradually work their way into the mind of the pupil. 


Individual events compose a series of events; but to under- | 


stand the events singly, it is as necessary to have a knowledge 
of the series as it’is to have a knowledge of the individual facts 
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in order to understand the series. All organized knowledge begins 
with learning a certain, number of facts and truths. My room 
is in relation to the house, this to the ward, this to the city, this 
- to the state, ete. We can explain the growth of a city only by 
taking account of the region that contributes to its population 
and wealth. A man at any particular, period of his career is an 
previous life and the life 


\ 


absolute enigma cut off from his own 
of his country. 

We must learn some individual facts before we can take up 
the series; we must proceed from the individual to the general ; 
and yet, the individual is never fully, understood until it is con- 
sidered in connection with the general. Accordingly, the main 
thing that the teacher of history in the primary school has to do, 
and largely so in the secondary school, is to teach facts. These 
facts constitute the very foundation of the whole after super- 
structure. While facts do not make a man a historian, he cannot 
- be a historian without them. ‘Teachers of a philosophical turn 
may dislike this humble work, they may speak of it contemptuously 
as “mere memorizing”; but no real educator speaks slightingly 
of the memory. We admire the man who has a rich store of 
information. — No doubt, many teachers have here committed 
a serious mistake. They have endeavored to crowd as many facts 
as possible into the pupil’s mind — by sheer force of repetition. 
They have largely lost the meaning of facts, the stream of thought, 
the interest of the story. Such teaching is unspeakably dry and 
uninteresting. It is far better to leave the child to such spon- 
taneous interest in history as may spring up within him than to 
blunt the edge of his mind with mere tables of dates. — But 
those teachers are not as far out of the way as those new ones 
who teach nothing that is definite or particular, but waste their 
time and effort in the vain endeavor to impart general views and 
large relations for which the pupils are not prepared. It is folly 
to speak of relations existing between facts that the pupil does 
not know; to mention cause and effect until the antecedent and 
consequent have been grasped; to seek to organize material which 
has never been gathered. Relations are not history. 

There are three questions that may be asked about every his- 
torical fact, besides the question what it is in itself, viz., When 
was it? Where was it? Why was it? And the teacher’s success, 
in a large measure, will turn on the skilful handling of these 
questions. 
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Wuen Was Ir? or, THe Retation 1n HisvTory. 

History is dynamic, not static. It is action, or movement. 
Hence, the historian has by no means discharged his function - 
when he has inventoried historical facts as they existed at a given 
time, or described a particular situation. He does, indeed, some- 
times give such an inventory, but this he does on account of some- 
thing that has gone before, or of something that is to follow after. 

All action is movement in time. Without time the very idea 
is impossible. The mere facts of history as facts could be inven- 
toried without regard to time, like the facts of geography or 
chemistry, but such an inventory would not be history. There 
would be no life or action, no development or evolution. Hence, 
the teacher of history must pay attention to time relation. 

The child’s first lesson in chronology is the formation of the 
idea expressed in “before” and “after,” or the relation of succession. - 
He learns that some things are, that others were, and soon learns 
to generalize these as present and past. He now begins to struggle 
with the question, How long? He becomes familiar with the 
phrases “to-day,” “yesterday,” and the like, slowly finding out 
their meaning by personal experience. At first the statement that 
Solomon lived 2500 years ago, Caesar 2000 years ago, Washington 
a century ago mean little more than that these men are now dead; 
practically, you might as well say that they lived twenty-five years, 
twenty years, and one year ago. The steps by which the child 
makes his way along this chronological path should be analyzed. 

1. The succession of one’s bodily sensations, as hunger and 
thirst, etc., are his first time measures. 

2. The next thing is the adoption of some fixed measure. 
These are found in nature: the day, ete. The process is similar 
to that by which a man measures distance with his eye. He learns 
by observation that commonly so many objects are seen in a mile, 
and, looking upon the expanse stretched before him, recognizes 
once, twice, etc., the number of objects within the limits. 

3. The next step in the evolution of a system of chronology 
is to fix upon a starting-point from which to measure. Every 
child makes the present the starting-point; but this point is not 
only constantly changing, but violates also the order of historical 
movement by requiring the mind to go backward. Hence we must 
fix some. point in the past. This is purely an arbitrary point, and 
may rest upon a mistaken notion (Christ’s birth-year). 

4. Having provided ourselves with a set of standards, and 
adopted a base, we are now ready to measure and mark the dis- 
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tance of events that we wish to locate. Wrought out in due form, 
such a scheme is called a system of chronology. It is wholly 
artificial, external to the facts themselves; it takes notice of time 
only, and pays no heed to either place or cause and effect. 

There are three methods that can be, and are, here employed. 
The first we may call the external. The mere annalist sets 
events down by years, in the order of their occurrence. Examples 
here are: Livy's History of Rome, The Magdeburg Centuries, 
Mosheim’s Jcclesiastical History, ete. Although the century 
method is more rational than the decade method, it, too, often 
compels a total disregard of internal connections. The second we 
term the internal method, which follows, as a criterion, the genetic 
development of thought and events. The relations of the divisions 
(the age, epoch, period, etc.) of time are not definitely deter- 
mined. This method is very subjective, fails to bring facts into 
relation that lie outside of the chain of cause and effect, etc. — 
Happily, the two methods do not absolutely exclude each other. 
We mark as closely as we can the beginning and the end of 
periods, but we remember that dates fixed upon for this purpose 
are, after all, partly arbitrary and artificial. History is an evo- 
lution; it is marked by unity and continuity, and we cannot 
divide history into periods as a surveyor cuts up a field into 
village lots. Human progress is not made by leaps and bounds, 
but by slow and sometimes imperceptible stages. Rome did not 
fall in a day any more than it was built in a day. And to recog- 
nize the features that characterize the different periods, and so 
to distinguish them, calls for much knowledge and judgment. 
The question, “How many and what dates shall I teach?” 
has forced itself continually upon us. The fact is, no person 
can definitely answer this question for another, or even for him- 
self, until he is in the presence of his class. Sometimes too 
many dates are taught; some teachers seem to think that pound- 
ing dates into a child’s memory is the main thing to be done. — 
The opposite mistake is sometimes made. The time when an 
event occurs is dismissed with the contemptuous remark, “A mere 
date.” Now, while facts are the staple of history, they do not 
become history until they are properly worked up, or organized. 
It has already been insisted that the teacher must constantly 
regard those relations that control such organization: time, place. 
and causations. 

The important dates are the ones to teach, those that stand 
to the whole historic movement in a relation similar to that of 
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the superior articulations to the human body. Also the age of 
the pupils, their advancement in study, and time to be given to 
the subject, are to be considered. Still another suggestion may 
prove useful. The history of one country may serve as a general 
chronological guide for the history of others. For the general 
American student England should be the standard for Europe, 
at least after the Norman conquest, and the connections of Eng- 
lish history and American history are of the first importance. 


WHERE Was Ir? or, THE PLACE RELATIONS: GEOGRAPHY. 


Since history is action, or movement, it involves the idea of 
place as well as time. An act or event, as the very phrase sug- 
gests, must take place somewhere as well as some time. — The 
historical bearings or relations of geography may be considered 
under two aspects, the static and the dynamic. First, geography 
furnishes history its sphere, or theater, of action. ‘This is a purely 
spatial relation. Thus considered, it has nothing to do with -pro- 
ducing or modifying the action; it merely provides the ground 
where historic forces act and bring about their results. But, 
secondly, geography is a historical cause of great potency and 
value. Temperature, humidity, and food directly affect a man’s 
physical and mental character, and so his life. Heat and cold, 
wet and dry, a diet of rice and a diet of train oil, are immediate 
historical factors. Still further, these agents also affect him 
through his occupations, his pastimes, his activities, and his 
wants still more powerfully, and thus are mediate historical fac- 
tors of great vaiue. So the historian must take account of these. 
These two aspects of geography are never practically separated ; 
neither is ever wanting in real history, 

But there are still other reasons for emphasizing geography 
in connection with history: Historical events that are not located 
by the pupil are neither understood nor remembered. History 
that is read without due attention to its theater is too much like 
an imaginary account of an event in the moon. The teacher 
must bring the pupil’s history down out of the clouds, and rest 
it on the ground.— Careful study of a good map is the next 
best thing to visiting a historical locality in person. To a certain 
extent geography and history are but one study; and the effort 
now made to study them in close connection is worthy of all praise. 

The student of history might adopt a method similar, to 
that of the chronologist: he might use the geographical division 
of a country for the distribution of his facts. For example, the 
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subject of study is the Mexican War. It will be seen that the 
military events fall into four main series: (1) The Rio Grande 
frontier; (2) California; (3) New Mexico; (4) Scott’s cam- 
paign against the city of Mexico. In many cases all practical 
purposes will be answered by associating events with some city 
or town, or a certain feature of the country. 

That geographical facts are much better understood, and 
much more readily retained by the mind, when grouped and 
clothed with human interest, are commonplaces. Full play for 
the invention of the teacher is given in the effort to group and 
associate facts. And these groupings of historical facts and scenes 
around geographical centers make these centers instinct with life 
and motion, while the centers themselves, binding the figures and 
scenes together, give them a permanence and solidity. The teacher 
will find it an excellent exercise to group a series of essays around 
one of these centers, excellent for the purposes of language as 
well as geography and history. Just one example. Suppose we 
take the Champlain Valley. One essay will do for Champlain 
and the discovery of the lake; a dozen can be assigned to the 
men and the events of the French and Indian War; the same 
number to the Revolution, and the whole can be called “Lake 
Champlain in History.” 


Cause AND Errect History. 

The Greek thinkers made two kinds of knowledge, the 
knowledge that and the knowledge why; and the latter is the 
higher; in fact, we do not fully know a thing until we can explain 
it or account for it. Furthermore, the mind refuses to be satisfied 
with new facts; it asks, Why? and, Wherefore? as well as, What ? 
and does not rest until it has discovered the reason and the law 
of things. 

Savages, while differing from civilized man in methods, etc., 
still deal with causes. They think themselves surrounded by 
occult influences and mysterious powers, and, accounting for 
things by occult agencies, forestalled inquiring and precluded 
inductive reasoning. At the opposite pole of thought are the 
conceptions of units, law, and order, which constitute the core of 
modern science. And the advance from the stage of savage to 
the stage of scientific thought cost man a prodigious effort. 

The notions of historical uniformity and progress were but 
feebly and vaguely discerned in antiquity. In his General His- 
tory Polybius rose to the conception of the universal, as his title 
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shows. Christianity was based upon the ideas of a providential 
plan, and so prepared the way for juster views of the scope of 
history. The Middle Ages retarded the advance; Froissart, the 
author of the pictured page of chivalry, caught a glimmer of the 
larger bearings of things. Pascal, in the seventeenth century, 
worked out his celebrated analogy of the race to the individual. 

At the middle of the last century Montesquieu wrote his 
epoch-making book The Spirit of Laws, in which he strongly 
set forth the doctrine of human progress through the operation 
of general causes. ~ By short steps, and slowly, men have learned 
to recognize the sway of law over the thoughts, feelings, and 
actions of men, and so over history. 

It is in the doctrine of causation that we find the value of 
history as a guide and a discipline. Rightly led, the student 
does not struggle with a mass of disconnected and meaningless 
facts, but pursues his work under the guiding principles of unity 
and order. The intellect is disciplined by grasping the fact that 
like events follow like causes. The pupil learns the law that 
whatever a man or a nation sows, that must be reaped, which 
is the very beginning of historical wisdom. He learns that the 
springs of human well-being, both individual. and national,_ lie 
deep in the character, history, and environment of men. He 
learns that political institutions are the results of general causes, 
and that they grow, and are not merely made. He learns that 
a republican government like our own is closely dependent upon 
a high stage of intelligence and virtue. — Causes, reasons, and 
theories must in no case be put in front of the fact. Moreover, 
the logical faculty may be employed with altogether too much 
freedom. Guizot: “Nothing tortures history more than logic.” 
And let it once be admitted that the main function of the-teacher 
or historian is to inculeate moral, political, or religious lessons, 
and no one can tell what distortions of facts would follow. The 
teacher of history cannot be too full of reverence for what Carlvle 
called the “‘verities.” (To be concluded.) 


Your Method Must Be Picturesque. 


Commenting on Christ’s method of teaching, an American 
pedagog writes : — 

“Then observe its picturesqueness. The great Teacher was 
not above the kindergarten method. He was master of the parable. 
He illuminated His teachings by reference to everything in life 


| 
| 
i 
og 
| 
if 
it 
| 
ag 
it 


186 Konferen;beridte. 


and nature, finding ‘tongues in trees, sermons in stones, books in 
the running brooks, and good in everything.’ Would He declare 
the goodness of God? He points to a father awaiting the return 
of his wayward son. The doctrine of providence? ‘Consider the 
lilies of the field, the fowls of the air; your Father careth for 
them, shall He not much more care for you?’ The responsibilities 
of wealth? A farmer is counting his gains, when a voice from 
heaven interrupts him: ‘Thou fool, this night Thy soul shall be 
required of thee!’ The final judgment? ‘As a shepherd divideth 
his sheep from the goats,’ etc.” 

Another American teacher writes: “Christ loved to walk in 
the fields with His disciples, and draw lessons from the plants, 
the birds, the sowing of the farmer, the gathering of fruit from 
the vineyard, the ripening harvests, and the whispering breezes. . . . 
And so we find that by ample and suitable illustration the Savior 
enforced the sublime truths that He taught.” 

Let your method be picturesque, and illustrate as much as 
is possible by drawing from nature and life. In order to do this, 


you must study and ponder vour lessons, as well as systematize 
them. W. C. K. 


Konferensberidjte. 


Die Lehrerfonferens von 
tagte vom 29. biS zum 31. Marz in der Schule der Gemeinde 3u 
Chejter, Sil. 

Mit Gejang und Verlejen eines Schriftabjdhnitts wurde die 
Ronferenz erdffnet. Borfiker Schroter verlas hieraut jeine Er- 
Offnungsrede. Er zeigte bejonders hin auf die Widhtigfeit unjerer 
Gemeindejdulen. Nur aus chrijtlicer Erziehung erwadhjt den Ge- 
meinden gejunde Gliedjdhajt. Ferner befdrdern die Gemeindejdhulen 
aud) die Seranbildung von Pajtoren und ehrern, teil die Rnaben 
in crijtliden Schulen Gottes Wort fennen und lieben lernen und 
Qujt befommen, fic) fpater alS Paftoren und Lehrer ausbilden 
lajjen. 

Nach Beendigung der Rede organifierte die Ronjfereng durd) 
Wahl der Beamten. Ergebnis der Wahl: Vorjiger: O. E. Schroter; 
Vizevorjiger: H. Bajtrow; Sefretar: €. Redefer; HilfSfefretar: 
&. Sohmann. 

Solgende Arbeiten wurden verlefen und befprodjen: 1. ,,Wie 
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bereitet fic) der Lehrer gewifjenhaft auf den nadjten Sejultag vor?” 
Rollege Ellerbujd. 2. “Reading in Our Schools”: Rollege Struc- 
meyer. 3. ,,bhrijtt Eingug in Rollege Grefe. 4. “Map 
Drawing”: Sollege Biijder. 5. ,Warum gehen wir 3ur Kon- 
feren3?” Rollege PerSjon. 6. ,,Wie ergielt man die ndtige Rube 
in der Schule?” und: ,,Stille Befdhaftigung”: Rollege Stahmer. 
7. , Wann foll ein Kind verfegt werden?” Rollege Bajtrow. 8. ,,.Wie 
bringt man die Kinder zum Denfen?” Rollege Gutowsfi. 9. Bon 
der Bupe“: Der Untergeichnete. 

Rollege Ellerbujd wieS in jeiner Arbeit hin auf die Notwen- 
digfeit der Vorbereitung. Nur durch dieje fann eS einen planmafigen 
und erfolgreicen Unterricht geben. 

Rollege Grefe 3eigte in einer praftijdhen Arbeit, wie eine 
biblijdhe Gejdhidte mit den Kindern durdgunehmen ijt, und deren 
Wnwendung. 

Colleague Struckmeyer, in his paper, showed how to secure 
good reading in our schools by using model, concert, and supple- 
mentary reading. 

Colleague Buescher pointed out the usefulness, and also 
a method, of map drawing. 

RKollege Bersjon wurde gebeten, jeine Wrbeit: Warum gehen 
wir gur Ronferenz?” ,,.Schulblatt” einaujenden. 

RKollege Stahmer fiihrte in jeiner Arbeit aus, dak nur da, wo 
die nodtige Rube herrjdht, ein gedeihlicer Unterricht jtattfinden fann. 
Um diefe 3u erlangen, ijt vor allem ein wadhjame$ Auge des Lehrers 
notig, fodann {tete nugbringende Bejdhaftiqung der Sdiiler. 

Rollege Zajtrow in feiner Arbeit darauf hin, daB bei der 
Verjegung eines Kindes deffen Fabiakeit ausjchlaggebend jei. Das 
Urteil de$ Lehrer$ joll durd Urteil der Eltern und anderer 
unbeeinflugt bleiben. 

Rollege GutowSfi zeigte in jeiner Wrbeit, dak cine redte 
wabl und Berteilung aller Vehritoffe, vor allem aber eine flare, 
deutlide Darjtellung und eine intereffante BVorfiihrung Unter- 
richtSjtoffeS nodtig um die Kinder gum Denfen 3u bringen. 

Der Untergeidhnete geigte bet der Wusfiihrung jeiner Katedhele, 
wie bejonders die biblifden Gejfdicten zur Erlauterung der Katedis- 
verwendet werden fonnen. 

Die — Ronfereng wird, will’S Gott, in Centralia tagen. 


©. Redefer, Sefretar. 
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Die Winnebago-Lehrerfonferens 


verjammelte jid) vom 29. bis gum 31. Marz in der Smmanuels- 
gemeinde 3u Sheboygan, Wis. Die meijten RKollegen waren an- 
wefend, auch wurde eine Wngahl neuer Kollegen in die Konferen; 
aufgenommen. Die erjte Sigung begann am 29., abends 8 Ubr, 
und wurde durch Wbjingen de8 Viedes ,,Mch bleib mit deiner Gnade“, 
Verlejung eines Schriftabjdhnitts und durch Gebet erdffnet. Dar- 
auf verla8 der BVorfiger, BH. Sarmann von Fond du Lac, die Er- 
Offnungsrede. Sunadjt wurde die Sigungszeit bejtimmt forwie die 
Reihenfolge der vorgunehmenden Arbeiten. Cin Entjchuldigungs- 
fomitee wurde vom Borfiger ernannt. 

Solgende Arbeiten famen zur Behandlung: WBraftijde: ,,Nae- 
man“: Rollege Serrahn. ,,Verhaltnisworter, die den dritten und 
vierten all regieren”: Rollege Peters. “A Lesson on Diacritical 
Marks”: Rollege Barmann. “Home Geography”: Rollege Rrauuje. 
“Christ in Gethsemane”: Der Unterzeidjnete. “Geography of 
Alaska”: Solleqge Schulz. Theoretijde: “The Cultivation of the 
Memory” (Gortjegung): Rollege Benz. Dieje lehrreicde Arbeit 
nabm alle iibrige Zeit der in Anjprud. Wile Wrbeiten 
wurden eingehbend befproden und angenommen. ’ 

Am Dienstagabend hielten wir eine gemeinjcaftlide Sigung 
mit Gemeindegliederp ab. Cine ganze Anzahl derjelben war an- 
wejend. Bn diejer Verfammlung wurde die Frage behandelt: 
Gefahren drohen der Gemeindefdule, und wie itbermwindet 
man fie?” olgende Punfte wurden als Gefahren angefiihrt: 
1. Weltgeijt oder Weltliebe; 2. Sonntagsjdule; 3. Schulgeld: 
4, geringer 2ofn; 5. allerlet Widerwartigfeit im Xmt; 6. itber- 
gang 3ur englijden Sprade. Wile Punfte wurden eingehend be- 
fproden. BejonderS erfreulic) war e8, 3u jehen, mit welder Be- 
geijterung gerade aud) jiingere Gemeindeglieder fiir die Gemeinde- 
fchule eintraten. 

Die Herbjtfonferen3 verjammelt fic, will’S Gott, vom 6. bis 
gum 8. Oftober in Berlin, Wis. Folgende Wrbeiten find bereit- 
3ubalten: Braftijdhe (alte): Gerhardt”: Rollege Sellermann. 
“Fourth Petition”: Rollege Fremder. ,,Die fechite Bitte”: Rollege 
Siefert. ,,Deutiche Lejeleftion”: Rollege Rriiger. “A Practical 
Method of Teaching a Multiplication Table”: Rollege Petromwsfn. 
Neue WArbeiten: ijt der Name Gottes?” Rollege Gatch. 
/,Sleihnis vom Unfraut unter dem Weizen”: Rollege Wlbrecdht. 
»Unteridied Gejfeg und Evangelium“: Rollege Ciecfe. 
“Finding a Whole Number When a Fractional Part is Given”: 
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Rollege Dommer. “Map Sketching of Wisconsin”: Rollege Rowert. 
— Theoretijde Arbeiten (alte): ,,Wie treibt man RKopfrednen am 
in der gemijdten Schule?” Rollege Brenner. ,,Die 
verjdiedenen Lemperamente und ibre Behandlung”: RKollege Miiller. 
Wie Hat fic) der Lehrer in BerufSjaden gu verhalten?” Rollege 
Rajper. Neue Arbeiten: “Criticism—Its Uses and Abuses”: 
RKollege Wegel. 

Gin Agent der Firma Ginn & Co. hielt eine langere Anjprade 
und 3eigte der Ronfereng an der Hand etlicer Karten eine ausge- 
Lautiermethode fiir das Lejenlernen der englijden Sprache 
(Beacon System). 

Da der Dirigent und auch der Verichterjtatter der Konfereng aus 
unjerm Rreije gefdieden find, wurden die Folgenden an deren Stelle 
qewablt: Rollege Schmidt als Dirigent und der Unterzeidnete zum 
Berichterjtatter. Ferner wurde bejdhlojjen, die Erdffmungsrede des 
Vorfigers im ,Schulblatt” erjdeinen gu laffen. Nachdem der Ge- 
meinde, welche die Ronfereng beherbergt hatte, ein abgejtattet, 
und einige Fragen erledigt worden waren, erfolgte Vertagung mit 
Gebet. M. 3. Felten. 


Vermifdtes. 


Der Fiskus und die Kaffe. Cin3 der gelaufigiten und iiber- 
flijjigiten Sremdworter ijt fonfiszieren. Dinge, mit denen der 
Schitler im Unterricht fpielt, werden vom Lehrer fonfissziert, das 
heipt, weggenommen. DaS war aber nicht immer die Bedeutung 
deS Wortes. Uripriinglich fonfiszierte nur der Fisfus. Bon diejem 
Hauptworte wurde da8 Zeittwort confiscare abgeleitet, anfanglid 
das Gingiehen von Staat$ wegen bedeutete. Was war aber der 
vistus? Bon Haus aus ein Korb aus VBinjen oder Ruten, in dem 
man Oliven aufbewahrte. Da jolde Kirbe auch gum Wufbewahren 
von Geld dienten, jo nahm da3 Wort nach und nad) die Bedeutungen 
Rafje, Staat8faffe, Staat an. Bur Beit der rdmijfden Naijer wurde 
eS auch fiir die faijerlide gebraucht. — Cine abnlice 
Wandlung hat da8 Wort Kaffe durdgemadt. fommt von dem 
lateintjden capsa —= Rapjel (jpater italienijch cassa), da8 anfang- 
lich den Bebhalter bezeidnete, in den man etwas hineinlegte. Seit 
der Wende de$ 17. Gahrhundert$ ging auch hier der Begriff vom 
Huberen auf da8 Snnere, vom Geldbehalter gum Gelde jelbjt iiber, 
das fic) darin befand. Sm Handel hat fic) jowobh! die urjpriinglice 
al$ auch die abgeleitete Form de$ Wortes Kaffe erhalten; denn der 
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Kaufmann verjteht unter Raffe den Geldfajten und — wie die 
Wendung ,Verfauf nur gegen RKajja” und die Redensart ,,nicht bei 
Raffe fein” berweijfen — auch den Snbhalt. (Sohn8. ) 

Die Novelle. Unjere heutige Novelle ijt von Gaus aus ent- 
fprecdend dem Lateinijden Worte novellus (— neu) nidts anderes 
al8 eine Nenigfeit, die jemandem miindlich oder fchriftlic) iibermittelt 
tourde und aud) einen verhangni8vollen Snhalt haben fonnte. Der 
allgemeine Begriff verengte fid) gu dem einer furgen didhterijden Er- 
zablung, die etwas Neues bradjte. Goethe, der Vater unferer Mo- 
pellendidtung, fonnte daber fagen: ,,WWas ijt Novelle anderes als 
eine fic) ereiqnete [!] unerhirte Begebenheit. Dies ijt der eigentlide 
Begriff, und fo vieles, e3 in Deutidland unter dem Titel Novelle 
gibt, ijt gar feine Novelle, jondern bloR Ergahlung, oder was fie 
fonjt wollen.” diefen Worten ergibt fich, dak aud) Goethe nod 
mit der Novelle den Grundbegriff de3 Neuen (Unerhodrten) ver- 
band, man aber gu jeiner Zeit die Novelle auch als fleine Er- 
3ablung auffabte. Unfere RechtSfprade hat den Grundbegriff des 
Wortes treuer gewahrt unfere Literatur. Yn ibr find Novellen 
ergangende Verordnungen, Madhtragsgefege, die bisher nicht Veriic- 
fidtigtes, daher Neues, bringen. 


Literarijdes. 


SERMONS ON THE CATECHISM. By C. Abbetmeyer, 
J. Huchthausen, and J. Plocher. Concordia Publishing 
House, St. Louis, Mo. 378 pages, 544x75¢. Bound in 
full cloth, with gilt stamping on back and front cover. 
Price, $1.25, postpaid. 

This book contains a collection of sermons written by Prof. C. Abbet- 
meyer, Rev. J. Huchthausen, and Rev. J. Plocher. The entire subject- 
matter of the Catechism is treated in the shape of sermons, but a teacher 
familiar with the principles governing the catechetical form of teaching 
will derive great benefit from these sermons for his catechesis, and it 
would be an easy task for him to transform the material offered into 
catechetical form, if he so desired to do. W. C. K. 


ENCHIRIDION. Der Kleine Ratedhhi8mus fiir die gemeinen Pfarr- 
Herren und Brediger D. Martin Vuther. 
tatau8gabe.) Concordia Publishing House, St. Louis, Mo. 
Preis: 1 Cent. 

ijt nur der Tert de3 Neinen Natechismus famt der Vorrede. Dieje 
fleine, handlice Form ift fehr geeigqnet gur Maffenverteilung. Wuch ijt dies 


un 
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eine fehr praftijde Wusgabe fiir Unterflajjen, die den Text de3 Katechismus 
memorieren miijjen. Bei dem Memorieren zerreipgt ein Buch leicht in der 
Hand de$ Kindes. Wenn diejes Viichlein oder gerrifjen ijt, fann 
e3 fiir 1 Cent erjebt werden. K. 


Zum Andenfen an die Sdhulweihe der Dreieinigkeitsqgemeinde in 
Sudianapolis, Yud., jowie gum WAndenfen an da8 eidjen- 
begangni8 de8 im HErrn entjdhlafenen Pastor emeritus 
Seuel. Su beziehen von Soffmann, 430 N. Pine St., 
Indianapolis, Ind. $rei8: 25 Cts. 

Diefes Pamphlet enthalt die deutfdhe Rede Herrn Prafes F. Pfoten- 
Hauer und die englifde Rede des Herrn Prof. L. Dorn fotwie die Rede, 
die Paftor J. D. Matthius bei der VBeerdigung feligen Pajtor ¥. Seuel, 
Der jtet3 ein warmer Freund und eifriger BVefiirworter der Gemeindefdule 
getwefen ijt, gehalten hat. W. C. K. 


WHY LUTHERAN PARISH SCHOOLS? By E. H. Engel- 
brecht. Tract No. 3. Published by American Lutheran 
Publicity Bureau. Price, 50 cts. per hundred, postpaid. 
Address American Lutheran Publicity Bureau, Dpt. T, 
901 Summit Ave., Jersey City, N. J. 

This is a good tract. Both precisely and tersely the reasons are given 
why we Lutherans maintain parish schools. Teachers, as well as the 
members of our parish school boards, ought to induce their congregations 
to distribute it wherever they have an opportunity to do so. The world 
must be educated. The world must be informed of the principles guiding 
the Lutheran Church in the erection and maintenance of their parish 
schools. WG, 


Vom Schriftenverein der fep. ev.-luth. Gemeinden in Sachfen find 
folgende Blatter zur WAngeige iiberjandt worden: 

Durd Not und Tod zum Sieg! Mr. 3. ,,Unfjer Nijfionswerf in 
KriegSzeiten.” Predigt von G. Amling. Mr. 4. 
/oaltet an am Gebet!“ Predigt von R. Kern. Preis 
jeder Nummer: 10 25 Er. (auch gemijdt) M. 2.25; 
50 Gr. M.4; 100 Gr. M.7. 


Kriegsflugblatter. Mr. 5. ,Durd feine Wunden find wir gebheilt.” 
Mr. 6. Von faljdhem und recdhtem Trojt.” Nr. 7. ,Was 
fagt der HErr vom Krieg?” Mr. 8. ,Aushalten — 
haushalten!” Preis: 100 Stiicf von einer Nummer oder 
gemijd@t M.1.50; 500 M.5. 

G&S find die wieder Schriftchen, die in erfter Linite zur Verbreitung 


unter den Goldaten bejtimmt find, aber auch hier gerne gelefen twerden. 
M. 
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THE FAIREST FLAG BENEATH THE SKY. Patriotic Song 
by F. W. Herzberger. Melody by Haydn. Arranged for 
Mixed or Male Chorus. Price, 10 cts., net; 25 for $2.00. 
Order from the author, F. W. Herzberger, 3619 Iowa Ave., 
St. Louis, Mo. 


This song is worthy of becoming a national song, and should be sung 
in all schools. We heartily recommend it. The words are set to the well- 
known melody of “Gott erhalte Franz den Kaiser.” Ku. 


ENGLAND AND GERMANY IN THE WAR. Letters to the 
Department of State by Robert J. Thompson, American 
Consul at Aix-la-Chapelle. (Resigned.) Chapple Pub- 
lishing Co., Ltd., Boston. Price, $1.00. 

“This book comprises a series of letters addressed to the Secretary 
of State by Mr. Robert J. Thompson, recently American consul at Aix- 
la-Chapelle, Germany, who resigned from his post, as the letters explain, 
purposely to be free from official restrictions in reporting facts of the 
European war situation as he has found them.” ‘The letters set forth 
that their author is not pro-German by predilection or inclination; rather 
that ties of blood, friendship, sentiment, and intimate personal relation 
bind him to England and France; in view of which he submits that his 
conclusions in favor of Germany were forced upon him directly against 
his personal inclination.” This book will be of great historical value for 


the future. W. C. K. 


Konferenzanzeige. 


Die Rahresfonfereng der Lehrer von St. Louis und Umgegend ver- 
fammelt fich, wil’S Gott, vom 30. Juni bis zum 2. in der Halle der 
Kreuggemeinde. zu St. Louis. Fiir Mittagstifch mird gejorgt merden. 

W. Wegener, Vorjiger. 


Altes und Yeues. 


Wlumnenvereine. Cinige unfjerer Gemeindefdulen haben Mlumnen- 
bereine gegriindet, um fo Das Nntereffe der friiheren Schiiler fiir ihre Schule 
twadhguhalten. Cin folder Wumnenverein bejteht unfer3 Wijfens in der 
Gv.-Luth. St. RaulSgemeinde gu Paterfon, N. %., und in der Bethlehems- 
gemeinde 3u Chicago, Sl. Beide Whumnenvereine haben bildende Vortrage 
und veranjtalten mufifalifche und deflamatorifde Wbendunterhaltungen. 
Ob wohl noch mehr folcher Wlumnenvereine beftehen? BW. 

EDUCATION IN FINLAND. — Finland has a population of 2,380,000, ap- 
proximately one-half as much as the State of Ohio. It has schools of all 
kinds. There are only five illiterates to each 1,000 people, over against 
789 illiterates to each 1,000 persons in Russia. Russia is Greek Catholic, 
while Finland is Lutheran. — Lutheran Standard. 


